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RESUMEN KEYWORDS

El fenémeno de los estudiantes transnacionales ha adquirido especial vig- transnational students;
encia en los Ultimos afios debido a circunstancias politicas, econémicas migration; educational
y sociales. Este es especialmente el caso en el contexto de los movimientos equity; social justice;

migratorios entre México y los Estados Unidos. El presente articulo, dirigido ~ ™clusion

a docentes y administradores escolares de los dos paises, describe un estudio
cualitativo en el que se presentan las perspectivas de estudiantes y docentes
sobre el fendmeno de la transnacionalidad de aquellos, todo ello enmarcado
en el concepto de equidad educativa y el impacto que el fendmeno migra-
torio produce en la calidad de la ensefianza que reciben los estudiantes. A tal
fin, el equipo de investigacién realizé una serie de entrevistas tanto en
México como en los Estados Unidos, cuyo analisis mostré las dificultades
sociales y académicas que experimentan los estudiantes transnacionales.
Teniendo en cuenta estos resultados, los autores sugieren una serie de
medidas concretas de politica educativa no sélo para paliar estas dificultades,
sino para convertir a los estudiantes transnacionales en elementos funda-
mentales de sus centros educativos.

ABSTRACT

The phenomenon of transnationalism among students has acquired special
importance in the last few years as a consequence of political, economic and
social events. This is especially the case in the context of migration between
Mexico and the United States. This article describes a qualitative research study
where the perspectives of students and their teachers about the transnation-
alism of the former are examined. The constructs of equity in education and

CONTACT Ricardo Gonzalez-Carriedo 8 Ricardo.Gonzalez@unt.edu @ Department of Teacher Education and Administration,
University of North Texas, 1155 Union Circle #310740, Denton, TX 76203, USA

*All contributed equally to the article.

Dedicamos este articulo a una de las autoras, nuestra querida amiga y companera Dimna Silvia Gonzélez Hernandez, tristemente
fallecida durante el proceso de revision del mismo.

Guillermo Ahumada Camacho cuenta con el grado de Maestria en Intervencion Socioeducativa por el Instituto Superior de Investigacion
y Docencia del Magisterio (ISIDM) de la Secretaria de Educacién Jalisco (SEJ). Actualmente trabaja como investigador encargado de la
Difusion de la Investigacion en el Consejo Interinstitucional de Investigacion Educativa (CIIE). E-mail: memoufysa@hotmail.com
Ricardo Gonzalez-Carriedo es profesor titular de la Universidad del Norte de Texas. Su area de investigacion de centra en la preparacion
de docentes bilingles. Tiene una licenciatura en Derecho por la Universidad de Ledn (Espafia) y un doctorado en Educacion por la
Universidad Estatal de Arizona. E-mail: Ricardo.Gonzalez@unt.edu

Dimna Silvia Gonzélez Hernandez obtuvo una Maestria en Educacién por la Universidad La Salle, Guadalajara. Particip6 en varios libros
relativos a la educacion en México y Latino América y colabord en diversas investigaciones sobre el fortalecimiento de la calidad de la
Educacion Basica.

Sandra C. Machuca Flores cursé una Maestria en Ciencias de la Educacién en el Instituto Superior de Investigacién y Docencia para el
Magisterio. Actualmente trabaja como Asesor Técnico Pedagdgico de Lenguaje y Comunicacion. Ademas es colaboradora en el Consejo
Interinstitucional de Investigacion Educativa de la Secretaria de Educacién de Jalisco. E-mail: sandraover81@gmail.com

© 2022 NABE


http://orcid.org/0000-0003-3413-2207
http://www.tandfonline.com
https://crossmark.crossref.org/dialog/?doi=10.1080/15235882.2022.2096151&domain=pdf&date_stamp=2022-07-22

2 (&) G.AHUMADA CAMACHO ET AL.

migration provided the conceptual framework to examine the impact that
transnationalism among students has on the quality of the education that they
receive. For this purpose, the research team conducted a series of interviews in
Mexico and the United States. The data collected showed the social and
academic challenges of transnational students to thrive. Based on the findings,
the authors suggest specific educational policies to reduce inequities and give
transnational students a prominent place in the schools.

El fenémeno de la movilidad de menores entre México y los Estados Unidos no es nuevo, pero si ha
adquirido una creciente importancia en afios recientes como consecuencia de factores politicos
y econémicos. Los movimientos migratorios tienen un impacto directo en la educacién de nifios
y adolescentes, los cuales viven una infancia y juventud dividida entre dos paises, dos lenguajes y dos
culturas. En este articulo nuestra intencién es exponer los desafios y oportunidades que surgen a partir
de las experiencias transnacionales, bajo el punto de vista de la equidad educativa.

Por ello, nos parece oportuno comenzar este articulo con una aclaracién terminolégica de gran
carga simbolica. Tradicionalmente, el término inmigrante ha sido utilizado para referirse a las
personas que residen en un pais distinto al de su socializacién original (Suarez Navaz, 2006). La
realidad vital, sin embargo, puede ser mucho mas ambigua y compleja. El cruce de la linea divisoria
entre México y los Estados Unidos es un fenémeno cotidiano para millones de personas cuyas vidas
transcurren en espacios sociales y econémicos a ambos lados de la frontera. Para estas familias el cruce
de la frontera es una parte integral de sus experiencias educativas e identidades transfronterizas
(Convertino, 2018). Sin duda, el fendmeno es de tal importancia que marca las realidades educativas
y sociales de los niflos y adolescentes que lo experimentan, presentando una serie de ventajas
académicas y sociales, pero también desafios considerables (O’Connor, 2018).

Conviene, sin embargo, realizar una distincién entre lo que en el dmbito académico se ha
conceptualizado como personas transfronterizas, aquellas que frecuentemente cruzan la frontera por
desempeiiar diferentes ambitos de sus vidas en cada lado de la misma (O’Connor, 2019; Orraca,
Rocha, & Vargas, 2017) y las personas transnacionales, definidas como aquellas que habiendo
transcurrido una parte sustancial de sus vidas en un pais, se encuentran en un momento dado en
otro de forma mds o menos estable. Esta definicidn se ajusta a la utilizada por Zuiiga y Hamann
(2009), quienes afirman que si bien millones de estudiantes nacidos en México cursan estudios en los
Estados Unidos, también es cierto que hay cientos de miles de estudiantes en escuelas mexicanas con
experiencia previa en el ambito educativo en los Estados Unidos.

Una caracteristica central de estos estudiantes es que los movimientos geograficos que han
experimentado tienen una fuerte influencia en su proceso de formacién de identidades
y afiliaciones. Estos desplazamientos geograficos siguen diferentes patrones, pero todos ellos estan
caracterizados por uno o mas movimientos a través de la frontera y la presencia del estudiante, de
forma sucesiva, en centros educativos de México y de los Estados Unidos (Hamann, Zuiiiga, & Garcia,
2008). Tomando como base los estudios realizados por los autores arriba referenciados, en el presente
articulo utilizaremos la expresion estudiantes transnacionales para referirnos a las personas en edad
escolar que, independientemente del lugar de nacimiento, residen por un periodo de tiempo prolon-
gado en otro pais para posteriormente retornar al pais de origen. Es fundamental incidir, por lo tanto,
en la idea de que los movimientos migratorios a los que nos referimos son bi-direccionales. En el
periodo comprendido entre 2005 y 2016, 1.4 millones de ciudadanos mexicanos regresaron a México
tras pasar un periodo prolongado de tiempo en los Estados Unidos. En 2017, 11.2 millones de
ciudadanos mexicanos residian en los Estados Unidos (Noe-Bustamente et al., 2019). De igual
modo, el nimero de estudiantes mexicanos en las escuelas estadounidenses es sustancial (Borjian,
Muiioz de Cote, van Dijk, & Houde, 2016).
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Los elementos coyunturales que provocan la movilidad a través de las fronteras son variados.
Frecuentemente, la decisiéon de abandonar el lugar de residencia estd directamente relacionado
con circunstancias econdmicas, como fue el caso durante la recesién de 2007, cuando el mercado
laboral de Estados Unidos perdi6 siete millones de empleos y provoco que los centros educativos
de México contaran con 2.7 millones de estudiantes de menos de 19 afios con experiencias
internacionales (Romdan Gonzalez & Zuniga, 2014). La precariedad econémica de millones de
emigrantes, principalmente mexicanos, en los Estados Unidos afecta de manera tragica a los hijos
de estos emigrantes. A pesar de ostentar la ciudadania estadounidense en muchos casos, estos
nifos y adolescentes ven sus opciones limitadas, tal como ha sido documentado por Menjivar
(2020a). En otros casos, es la legislacion vigente la que influye en los movimientos migratorios.
Esto sucede cuando los gobiernos aprueban medidas restrictivas en el ambito de la inmigracion.
Este fue el caso durante la administracién de Barack Obama, cuando se alcanz6 un récord en el
numero de deportaciones y, mas recientemente, durante la administraciéon de Donald Trump,
quien promulgd una serie de medidas ejecutivas contra los emigrantes (Menjivar, 2020b). Otro
elemento crucial que explica por qué se produce la movilidad estd relacionado con la presion
cultural que experimentan los emigrantes. En este sentido, Vélez-Ibainiez (2017) ha hecho notar
que la imposicion de la lengua inglesa y la cultura anglosajona en las poblaciones emigrantes es el
producto de politicas hegemdnicas encaminadas a subyugar y dominar a estas poblaciones. Esta
presion puede ser, en ocasiones, insostenible, provocando el regreso al lugar de origen.

Dentro de este marco surge el tema de la equidad, el cual en esta investigacion toma como
referente el de la relacién con la igualdad de oportunidades, los criterios de justicia e inclusién
y el reconocimiento de la diversidad en las sociedades. Ortega Ortega Estrada (2003) seilala que
“la educacion puede generar sociedades mdas equitativas, sistemas mdas productivos
y democraticos, con mayor integracién social, con igualdad de oportunidades para todos sus
integrantes” (p. 114). Es por ello que en esta investigacion la equidad es vista como un reto
central para el logro de la justicia social y toma como punto de inicio el de la igualdad de
oportunidades de cada estudiante transnacional. Ahora bien, elemento clave en la determinacién
de la existencia de la equidad dentro de un sistema educativo es la forma en que ese sistema se
adapta a las caracteristicas de sus estudiantes y cumple con su deber bésico de proporcionar una
experiencia educativa de calidad a los mismos (Murillo, Cerdédn, & Grafieras, 1999). Parte del
sistema educativo en México y los Estados Unidos son los estudiantes transnacionales. Las
experiencias de estos estudiantes ponen en cuestionamiento el modelo monolitico imperante
a través de los desafios lingiiisticos, culturales y pedagégicos que presentan y que, en aras de la
equidad, exigen “resignificar el modelo educativo actual y proponer estrategias alternativas de
aprendizaje” (Despagne & Jacobo Sudrez, 2016). Nuestro interés se centra, en consecuencia, en las
experiencias de los estudiantes ante el fendmeno de la movilidad transnacional y la relacién que
persiste en la equidad educativa. La pregunta de investigacién, por lo tanto, se formula de la
siguiente manera:

sQué experiencias de los estudiantes transnacionales revelan la existencia o ausencia de equidad en
sus servicios educativos?

Marco conceptual
El concepto de equidad

Cuando hablamos de equidad las interpretaciones siempre han sido variables, desde una
interpretacién basada en la idea de la distribucién de justicia en diferentes dmbitos, hasta la igualdad
de derechos en las sociedades. El concepto se ha posicionado en los discursos de las nuevas politicas
publicas, comenzando por las educativas, y su significado suele relacionarse con conceptos como
igualdad, justicia y sociedad. Comenzamos este andlisis con los diferentes posicionamientos sobre el
concepto para después concluir sobre como se ha aplicado en el ambito educativo.
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Desde un punto de vista etimoldgico, la palabra equidad debe su origen al latin aequitas, término
que deriva del sustantivo aequus, cuya traduccion al espafiol es igual. Asimismo, encontramos que en
la Real Academia Espaiiola (2020) la palabra tiene un significado enfocado a un ambito social
o juridico, definiéndose como la “disposicion del animo que mueve a dar a cada uno lo que merece,”
haciendo referencia a acciones futuras y no de caracter igualitario en el presente. Delors (1996)
sostiene que la equidad comprende los principios de igualdad y diferenciacion y asegura que la
educacidén es la via para que todos los individuos tengan las mismas oportunidades. Por otra parte,
encontramos definiciones enfocadas al 4dmbito educativo en las que se menciona que la “equidad,
como bien sabemos, no es dar lo mismo a todos (eso seria igualdad), sino dar a cada quien lo que
necesita, y mds a los que mas lo necesitan” (Schmelkes Del Valle, 2009, p. 50). En este caso, la autora
sugiere que es necesario que sea la escuela la que se adapte a los contextos de los estudiantes y no al
contrario, al mismo tiempo que hace énfasis en la justicia social para las comunidades desfavorecidas
y propone directrices para tomar en cuenta en las politicas publicas.

Lépez (2005) desglosa el concepto de equidad como un asunto politico que se inicia desde lo ético
y establece que la nocién de equidad se pone en accidén, dando nuevo significado al presente. El autor
habla de las sociedades homogéneas y heterogéneas y de las desigualdades educativas que se van
gestando en ellas. A partir de ese planeamiento define que “la idea de igualdad requiere de mayores
precisiones frente a la diversidad propia del ser humano, y a la diversidad de dimensiones respecto
a las cuales puede ser promovido” (p.64). Por lo tanto, la equidad es un asunto de igualdad pues ambas
van de la mano para la construccion del futuro a través de sus acciones en conjunto.

La equidad en la educacién

El concepto de equidad en el ambito educativo esta en relacién directa con la idea de una educacién
justa dentro de un sistema que incluya a los emigrantes y poblaciones marginalizadas. Como
educacion justa entendemos aquella que es imparcial e inclusiva y que reconoce que la diversidad
en las sociedades permite brindar las oportunidades adecuadas para que cada individuo desarrolle sus
potencialidades (OCDE, n.d.). A continuacién valoramos algunos aspectos que deben ser tomados en
cuenta para la consideracion del concepto de equidad en la sociedad, en especial en el dmbito
educativo.

El tema de la equidad en la educacién ha sido punto de interés en las dltimas décadas en
conferencias regionales y mundiales sobre educacién de la UNESCO. El tratamiento que de este
concepto se ha hecho en el campo educativo en América Latina ha sido tal que se ha llegado
a importantes conclusiones. Algunas de las investigaciones centradas en el concepto de equidad parten
de los desafios que hay en los nuevos escenarios que se han gestado en las sociedades actuales y toman
como punto de partida la nocidn de justicia social. En este sentido, se han publicado trabajos que
focalizan su atencién en el vinculo entre educacién y equidad social en el contexto de las nuevas
condiciones sociales, econémicas y politicas que caracterizan a los paises de la region latinoamericana
(Lopez, 2005; Tedesco, 2004). Segun Tedesco (2004), en la época contempordnea y en comparaciéon
con décadas anteriores, América Latina vive un escenario nuevo. En un primer nivel, hay al menos tres
fenémenos que dan pie a esta afirmacion: la retirada del Estado de su rol de orientador y garante de
procesos sociales de integracion, la mercantilizacién del mundo laboral y de los servicios sociales, y la
profundizacién de los problemas de desigualdad y exclusién. Una segunda preocupacién que estd
presente en Tedesco (2004) es si debemos pensar en la educacién como condicion de posibilidad para
el desarrollo social y la equidad, o, por el contrario, se hace necesario pensar en el desarrollo social y la
equidad como condiciones sociales para la educacién. Una tercera inquietud es que el cambio en las
condiciones de vida de la poblacion estd poniendo en riesgo las condiciones de educabilidad.

Otras posturas relativas al posicionamiento de la escuela ponen en tela de juicio el papel del sistema
educativo en la sociedad. Este es el caso de Cervini (2011), que en un contexto de estudiantes de sexto
grado de primaria en Argentina investigo la relacion entre la “oportunidad de aprender” ofrecida por
el maestro a sus alumnos en el aula y el logro académico en matematicas que estos obtuvieron. Varela
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(2006), en el ambito mexicano, aport6 una serie de ideas sobre financiamiento, gestion institucional,
infraestructura escolar, maestros, gestion de la innovacion, sistemas de investigacion y evaluacion para
que la institucion escolar ofrezca equidad educativa a sus estudiantes. Por su parte, Sandoval
Hernandez (2007), también en el contexto de México, analiza la inequidad en la distribucién de las
oportunidades educativas que desde hace varios aios ha sido detectada en México y que, sin duda, es
uno de los rasgos que caracterizan el funcionamiento del sistema escolar de este pais y es también uno
de los grandes temas pendientes de su politica educativa. Esta condicion del sistema educativo tiene al
menos dos dimensiones: por un lado, la inequidad con la que se distribuyen las oportunidades de
acceder y permanecer en el mismo; y por otro, la inequidad con la que se distribuyen las oportunidades
de obtener rendimientos satisfactorios.

Diferentes investigadores han explorado la relacién entre equidad y educacién y explicado el papel
de esta dltima en contribuir a una sociedad mas equitativa. En este sentido, autores como Ortega
Ortega Estrada (2003) afirman que el concepto de justicia estd implicito en el concepto de equidad
educativa. En este sentido, es importante indicar que la equidad educativa como significacién tendria
que ir mds alld de un concepto y abordar realidades, pues “la educacién de ahora enfrenta a nuevos
retos, tales como la creciente migracién y la necesidad de integrar a cada vez mayores tipos de
minorias” (Bracho Gonzélez & Herndndez Ferndndez, 2016, p. 2). Esta idea coincide con los pro-
nunciamientos de los organismos internacionales, desde los cuales se plantea que se requiera una
genuina equidad educativa para alcanzar una mayor cohesion social (Bracho Gonzalez & Hernandez
Fernandez, 2016). Como sefialan los especialistas de OREALC/UNESCO, “la equidad comprende los
principios de igualdad y diferenciacién, ya que tan s6lo una educacion ajustada a las necesidades de
cada uno asegurard que todas las personas tengan las mismas oportunidades de hacer efectivos sus
derechos y alcanzar los fines de la educacion en condiciones de igualdad” (Secretaria de Educacion
Publica, 2017, p.17).

La equidad educativa, por lo tanto, no se debe quedar solo en el discurso politico o en recomenda-
ciones de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE) dirigidas a los
paises en desarrollo que solo van encaminadas a mitigar la pobreza. Es necesario que los analisis de la
equidad educativa generen acciones concretas que apoyen desde la educacién a una verdadera justicia
social. En este marco, el concepto de equidad debe referirse a un amplio abanico de temas que
abarquen desde el acceso a la educacién hasta el desarrollo de las potencialidades de cada estudiante.

Asimismo, autores como Nieto (2000) proponen que los programas educativos se diseflen a partir
de la diversidad de los estudiantes para lograr la equidad y avanzar en el concepto de justicia social, es
decir, para que:

exista equidad en la educacidn se requiere que exista igualdad de oportunidades y capacidades entendidas, como
eliminar los obstaculos sociales que impiden la libre competencia entre los individuos pero también que dicha
competencia sea justa y que los resultados de esa libertad se traduzcan en capacidades que generen ventajas para
los desfavorecidos (Bracho Gonzélez & Hernandez Fernandez, 2016, p.10).

Lo expuesto anteriormente muestra que el objetivo de justicia social solo se puede conseguir a través
de una equidad en el sistema educativo y que dicho objetivo requiere la existencia de practicas
inclusivas para los grupos minoritarios y desfavorecidos. Es bajo este prisma donde se sitta la presente
investigacion, la cual toma como punto de partida los aportes de Nieto (2000) y Estrada (2003), que
afirman que son las practicas inclusivas las que generan igualdad de oportunidades a las minorias que
tienen desventajas. La aportacion de este trabajo consiste en describir y analizar las experiencias de los
estudiantes transnacionales y sus docentes, con especial atencion a las experiencias que puedan revelar
la existencia o ausencia de equidad en sus servicios educativos.

Por lo tanto, el tema de la equidad en la educacién resulta relevante para la presente investigacion
y a este respecto es importante destacar los aportes que se han realizado a fecha de la publicacién de
este articulo sobre el fendmeno de los estudiantes transnacionales y sus experiencias cuando migran.
Es por ello que nos enfocamos a continuacién en la relacién entre el concepto de equidad y el
fenémeno de la movilidad transnacional de los estudiantes.
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Revision de la literatura

Independientemente de los motivos que causan la movilidad, los estudiantes transnacionales viven
experiencias Unicas que influyen de forma determinante en la formacién de sus identidades personales
y el desarrollo de perspectivas sobre su papel en la sociedad (Montoya Arce, Salas Alfaro, & Soberén
Mora, 2011). El fenémeno, conviene aclarar, no es nico al contexto norteamericano, sino que existe
en otros ambitos socio-politicos tan diversos como el de los exiliados politicos que retornaron a Chile
tras una prolongada estancia en Francia tras la dictadura de Pinochet (Jedlicki, 2007) o el de las
poblaciones indigenas que se refugiaron en México tras huir de la guerra civil en Guatemala
(Rousseau, Morales, & Foxen, 2001).

Enfocandonos en el contexto norteamericano, Garcia y Hamann (2016) calculaban que el niimero
de estudiantes mexicanos de enseflanza basica (el equivalente a elementary y middle school en el
ambito estadounidense) matriculados en el momento de publicaciéon de su investigaciéon en escuelas
mexicanas tras recibir parte de su educacién en los Estados Unidos superaba los 400,000. Las
experiencias transnacionales de estos estudiantes (y también de los estudiantes transnacionales en
los Estados Unidos) presentan desafios importantes. Entre ellos se encuentra el hecho de que las
experiencias académicas que reciben en un pais no siempre se ven reconocidas en el otro. También,
y este es un punto fundamental, la posibilidad de que los centros escolares no reconozcan a estos
estudiantes como biculturales, bilingiies y binacionales (Hamann & Zuiiiga, 2008).

Estudios como el de Safiudo Guerra (2010), hablan de los estudiantes transnacionales desde los
significados culturales relacionados a la igualdad y equidad al mismo tiempo que se identifican los
significados, las acciones y estrategias que los agentes educativos y padres de familia usan para
incorporar a los nifos trasnacionales al proceso educativo en el marco de la cultura institucional
y experiencial para posteriormente proponer estrategias inclusivas que aseguren una educacién con
justicia y equidad desde el aula. El estudio de Safiudo Guerra (2010), cualitativo descriptivo en un
primer momento y posteriormente interpretativo, describe las experiencias de los nifios trasnacionales
y los agentes educativos que intervienen. Un hallazgo muy importante es que los niflos y niflas
migrantes no presentan retraso académico alguno. Sus mayores dificultades estan en su integracion
a la escuela y al grupo escolar, el dominio del idioma y el interés y la participacion en su nivelacién
académica. También hace énfasis en que es importante valorar las diferentes experiencias y los
conocimientos de cada estudiante en su contexto, ver las diferencias no como deficiencias
y reafirmar la identidad cultural en un ambiente de respeto e igualdad.

Por otro lado, la aportacion de Zuiiiga y Hamman (2009) presenta resultados de una investigacion
sobre escolares mexicanos que, tras haber vivido y estudiado en Estados Unidos, regresan a escuelas de
los estados de Nuevo Ledn y Zacatecas. El estudio forma parte de una investigacion sobre alumnos
transnacionales con el propdsito de describir las trayectorias de esos alumnos, analizar las dindmicas
que se presentan en las escuelas y establecer propuestas de atencién educativa. Entre los principales
hallazgos se encuentran que: el fendmeno de la migracion escolar transnacional presenta trayectorias
diferenciadas y fragmentadas, los alumnos mexicanos migrantes conforman identidades transnacio-
nales complejas y en las escuelas mexicanas se establecen dindmicas de inclusién y de exclusion.
Finalmente, se presentan opciones de politica educativa para el sistema educativo mexicano, como el
que la participacion de alumnos transnacionales en escuelas mexicanas debe ser concebida institucio-
nalmente como una fortaleza y no como un problema. Asimismo, se deben disefiar curriculos de
transicion para los alumnos que llegan por primera vez a una escuela mexicana.

Recientemente, un estudio de Jensen, Mejia Arauz, and Aguilar Zepeda (2017) enmarca las
necesidades de aprendizaje para dichos estudiantes y analiza tres aspectos de la equidad: enseflanza
de adecuada cantidad, de alta calidad y significativa. Los autores incluyen una serie de recomenda-
ciones de investigacion futura y acciones en las instituciones educativas encaminadas a enriquecer las
oportunidades de aprendizaje para estos estudiantes retornados en las aulas mexicanas. Entre ellas se
destaca que se pueden llegar a evaluaciones mas amplias y completas de la ensefianza equitativa para
los nifos retornados y a intervenciones para desarrollar y hacer mejoras donde sean necesarias.
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Estas aportaciones han dado un marco de referencia que nos permite ver, desde la educacién en
México, una serie de oportunidades en materia de politica y en materia de practicas docentes desde las
instituciones escolares. El fendmeno lleva varias décadas de estudio, a pesar de lo cual ha habido pocos
avances en el tema. Por ello, pretendemos aportar desde las experiencias de los estudiantes y docentes
las diferentes facetas por las que atraviesan para tener acceso a una educacién en condiciones
diferentes a su origen y cdmo los docentes desde las limitaciones pretenden incorporar a estos
estudiantes en una educacién que pretende responder a los principios de equidad.

Metodologia

Este estudio es el resultado de una colaboracién entre investigadores ubicados en México y los Estados
Unidos y se desarroll6 en el ambito de un amplio proyecto de investigaciéon llevado a cabo en ambos
paises. El objeto de estudio del proyecto marco se concentrd en una comprensién profunda del
fendémeno de la movilidad transnacional de nifios y adolescentes. Con este fin se establecieron diversos
equipos de investigacion, cada uno de ellos encargado de un aspecto concreto del objeto general de
estudio, pero todos enfocados en las experiencias y percepciones de estudiantes transnacionales y sus
docentes. Los autores del presente articulo nos enfocamos en la relacion entre el concepto de equidad
y el fenémeno de la movilidad transnacional de estudiantes. Con este propdsito, la recoleccién de datos
se realiz6 tanto en México como en los Estados Unidos.

El enfoque cualitativo se basa en la orientacién emergente de la investigacion, la recoleccién de
datos en sus lugares naturales y un andlisis exhaustivo de esos mismos datos con el objetivo de
identificar una serie de pautas y temas. La representacion de las voces de los maestros y estudiantes,
nuestra propia reflexividad como investigadores y una compleja descripcién e interpretacion del
problema objeto del estudio apoyan el disefio cualitativo escogido (Creswell & Poth, 2016). Entre
los modelos posibles encuadrados en la tipologia de estudios cualitativos, la investigacion se define
como de tipo fenomenoldgico. Este tipo de estudios describen los significados comunes de los
participantes en torno a un fenémeno concreto, en este caso la transnacionalidad (Creswell & Poth,
2016). El objeto de estudio, por lo tanto, es la descripcion de los elementos comunes de una serie de
estudiantes en conexidn con sus experiencias transnacionales. El equipo de investigaciéon consigui6
estas descripciones a través de una cuidadosa atencién al contexto y a las percepciones de los
participantes sobre sus experiencias vitales (Dawson, 2012). La triangulacién de los datos nos
permiti6 entrelazar los resultados (Hesse-Biber & Leavy, 2010) y anadir profundidad a la narrativa
de los mismos (Fusch, Fusch, & Ness, 2018). Esta triangulacion se consigui6 a través de la recoleccion
y andlisis de los datos por varios investigadores. Por otra parte, dada la naturaleza cualitativa del
estudio los resultados no son generalizables si no transferibles a circunstancias donde el lugar, los
participantes y el tema ofrezcan un alto grado de similitud.

Contexto y participantes

Este articulo muestra los resultados de un estudio de colaboracion entre la Secretaria de Educacién del
Estado de Jalisco y la Universidad del Norte de Texas, con la intencién de exponer las voces y vivencias
de estudiantes y sus maestros en escuelas de México y los Estados Unidos. Los participantes en el
estudio son docentes y estudiantes de ensefianza primaria y secundaria de Jalisco y Texas. La
recoleccion de datos en Jalisco fue llevada a cabo en centros educativos de la ciudad de Guadalajara,
en escuelas situadas en la zona metropolitana de esta ciudad y en pequeiias localidades fuera de la
metrépoli. La muestra de alumnos se compuso de estudiantes con una edad de entre 10 y 16 afios. Las
entrevistas de Texas se realizaron en un centro escolar de un area metropolitana. Utilizando, al igual
que en Jalisco, una técnica de muestreo de conveniencia, se seleccionaron estudiantes que hubieron
residido en México y los Estados Unidos. En ambos casos, Texas y Jalisco, se prestd especial atencién
a los movimientos migratorios de los estudiantes, clasificindolos en movimientos de dos vias (con una
experiencia escolar significativa en cada pais) y circulares (con mds de dos experiencias escolares
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Tabla 1. Datos demograficos de los docentes.

Nombre Lugar de Afos en la Grado impartido en el momento del  Afos trabajando con estudiantes
(pseuddnimo) residencia docencia estudio migrantes

Braulio Texas 12 9-12 2 afos

Camelia Texas 35 9-12 12 afios

Mayte México 28 Primaria y Secundaria 1 afio

Francisco México 5 Primaria y Secundaria 5 afios

Tabla 2. Datos demogréficos de los estudiantes.

Nombre (pseud6nimo) Residencia Edad Lugar de nacimiento Tipo de migracién
Alberto North Texas 16 México De dos vias
Laura North Texas 14 Estados Unidos Circular
Maria North Texas 16 Estados Unidos Dos vias
Manuel North Texas 14 Estados Unidos Circular
Maite North Texas 14 Estados Unidos De dos vias
Claudia Jalisco 13 Estados Unidos De dos vias
Adriana Jalisco 12 Estados Unidos De dos vias
Carlos Jalisco 13 Estados Unidos De dos vias
Susana Jalisco 12 Estados Unidos Circular
Daphne Jalisco 10 Estados Unidos Circular

significativas en ambos paises). Con la intencién de delinear los pardmetros de seleccién de los
estudiantes consideramos como experiencia escolar significativa aquella en que el estudiante
permanecia por un tiempo superior a dos meses en un centro escolar de manera consecutiva. Por
ejemplo, el movimiento migratorio de un estudiante que hubiese asistido a un centro escolar de los
Estados Unidos por dos o mds meses para luego trasladarse a México y asistir a un centro escolar
mexicano por al menos dos meses fue clasificado como de los vias. Si el estudiante afiadia al menos un
movimiento mas (en este ejemplo, regresando a los Estados Unidos y asistiendo a un centro escolar
por al menos dos meses), el movimiento fue clasificado como circular. Las tablas 1 y 2 proporcionan
los datos demograficos de los docentes y estudiantes que participaron en el estudio:

Recoleccion de datos

Para la recoleccion de datos, el equipo de investigacidn entrevisté a docentes y estudiantes en México
y los Estados Unidos. Para la localizacién de los participantes se conté con la ayuda del Secretariado de
Educacién en Jalisco y el departamento de educacion bilingiie de un distrito escolar en Texas. El
tamafio del muestreo de participantes se justifica con la naturaleza cualitativa de la investigacién. Para
estudios de naturaleza fenomenoldgica, Creswell y Poth (2016) mencionan un nimero variable de
participantes. Los 14 de nuestro estudio estan dentro de los margenes sugeridos por estos autores.

Las entrevistas de Jalisco fueron realizadas entre mayo y junio de 2019 y las de Texas en octubre de
ese mismo afio. En el caso de los estudiantes, los investigadores obtuvieron el consentimiento tanto de
los padres o tutores legales como de los menores de edad. También se obtuvo consentimiento por
parte de los docentes para participar en el estudio. En ambos casos, los investigadores describieron
a los posibles participantes y sus padres o tutores el objeto del estudio. El estudio habia sido aprobado
previamente tanto por el Secretariado de Educacién de Jalisco como por una universidad
estadounidense.

Las entrevistas, idénticas en ambos paises, fueron realizadas en el idioma escogido por los
participantes y grabadas de forma digital. Los participantes ubicados en México escogieron el
espailol para este proposito, mientras que los ubicados en Texas escogieron el inglés. Las transcrip-
ciones fueron llevadas a cabo por los investigadores y almacenadas en una plataforma en linea con
garantias de seguridad. Ninguna de las entrevistas fue traducida durante la transcripcion y el analisis se
realizé en el idioma de la entrevista. La decision de trabajar en los dos idiomas, espaiiol e inglés, se
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realizé a fin de preservar la autenticidad de los datos. Al tratarse de un equipo de investigacion bilingiie
y binacional, las traducciones no fueron necesarias. Aunque los investigadores utilizaron una lista de
preguntas predeterminadas, el formato semi-estructurado de las entrevistas permitié que los partici-
pantes expresaran sus puntos de vista sobre temas que consideraban oportunos (Longhurst, 2003). La
entrevista a los docentes incluyé 25 preguntas divididas en los siguientes apartados: datos
demogréficos, apoyo académico, apoyo lingiiistico, apoyo socioemocional, percepciones sobre el
concepto de identidad y desarrollo profesional. Las preguntas se enfocaron en las experiencias
y percepciones de los docentes en relacién a su trabajo con estudiantes transnacionales. El formato
de la entrevista a los estudiantes fue similar, salvo en el apartado de desarrollo profesional que,
légicamente, se omitid. El enfoque de las preguntas fue el de las experiencias transnacionales de los
estudiantes y se concentraron en aquellos elementos que podrian indicar la existencia o ausencia de
una educacién equitativa. Los datos recogidos permitieron alcanzar el punto de saturacién.

Andlisis de datos

Tomando como punto de partida los procedimientos descritos por Creswell y Poth (2016), el equipo
inici6 la lectura de las transcripciones. A esta lectura inicial sigui6é una segunda lectura sistemadtica en
la cual tres de los investigadores, de forma independiente, asignaron cddigos iniciales a partir de las
palabras e ideas expresadas por los entrevistados. En esta segunda lectura también se procedié a una
asignacién de cddigos basados en los conceptos encontrados en la revision de la literatura. El estudio
adopto, en consecuencia, una combinacién de andlisis inductivo y deductivo para el andlisis de los
datos (Creswell & Poth, 2016), el primero marcado por los cédigos generados a partir de las palabras
de los entrevistados y el segundo asignando cddigos a partir de los conceptos identificados en el marco
tedrico. La Tabla 3 muestra ejemplos de ambos enfoques analiticos.

A continuacidn, los investigadores mantuvieron una serie de reuniones con el objeto de revisar los
codigos y las implicaciones de los mismos, estudiando las discrepancias y llegando a puntos de acuerdo
sobre las mismas. La naturaleza iterativa del analisis permitié que se identificaran una serie de ideas
constantes o categorias, las cuales formaron la base de los temas que se describen mds adelante
(Auerbach & Silverstein, 2003; Saldafia, 2013).

Posicionalidad de los investigadores

Es importante reflejar de forma expresa la perspectiva adoptada por los investigadores sobre la
cuestion investigada y su contexto social y politico (Holmes, 2020). Es nuestro caso, el equipo se
compuso de cinco investigadores, cuatro ubicados en el estado mexicano de Jalisco y con

Tabla 3. Ejemplos de los enfoques analiticos.

Caédigo Tipo de andlisis Texto Pseuddénimo Papel
Apoyo académico Data-driven They need teachers, sheltered Mayte Maestra
coding instruction, they cannot be thrown
into a classroom.
Acceso a oportunidades Data-driven Language center, emotional support. ~ Camelia Maestra
coding
Apoyo social Data-driven | stay too late usually and we hang out Francisco Maestro
coding with them.
Inequidad en la distribucion de las Concept-driven | didn’t get any support. Carlos Estudiante
oportunidades educativas (Sandoval coding
Hernandez, 2007)
Ausencia de précticas inclusivas (Nieto, Concept-driven Los maestros no te apoyan. No les Claudia Estudiante

2000) coding importa si entregas tareas.
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responsabilidades de investigacion y apoyo docente en el Secretariado de Educacién y uno localizado
en Texas y adscrito a una universidad publica. Como nexo comun entre todos nosotros se encuentra
un fuerte e ineludible deseo por mejorar las condiciones educativas, tanto en México como en los
Estados Unidos. En particular, nuestro interés y enfoque se encuentra en aquellos estudiantes que
histéricamente han sido y contintian siendo marginalizados y situados en el perimetro de las politicas
educativas. El hecho de haber recibido nuestra formacién personal y profesional en diferentes
contextos geopoliticos nos proporciona una amplitud de perspectivas que nos permite apreciar los
diferentes fendmenos educativos bajo una amplia gama de puntos de vista. Sin embargo, es también
importante reseflar que ninguno de los investigadores contamos con experiencia personal directa con
el fenémeno del transnacionalismo tal como se ha definido en este articulo. Si hemos tenido el
privilegio, sin embargo, de haber trabajado como docentes de estudiantes transnacionales, lo cual
nos ha permitido vislumbrar las condiciones y circunstancias de estos estudiantes. También recono-
cemos que nuestra adscripcion a instituciones de investigacion nos sitia en una posicion de privilegio
alejada de la situacion de muchos de los estudiantes transnacionales objeto de este estudio. Es por esto
que nuestra participacion en el proyecto de investigacidon partié bajo la premisa de aprender de los
participantes e intentar comprender sus experiencias vitales.

Integridad del estudio

Para asegurar la integridad del estudio se utilizaron una serie de estrategias de validacion, siguiendo los
parametros establecidos por Creswell y Miller (2000). Estas estrategias incluyen (1) una involucraciéon
prolongada y observacion persistente conseguida a través de la cercana relacion profesional que a lo
largo de los afios los investigadores han mantenido con los centros educativos donde se realizaron las
entrevistas; (2) la triangulacién en el proceso investigador a través de la revision de las transcripciones
de las entrevistas por varios miembros del equipo, lo cual permitié una interpretacion consistente de
los datos y una corroboracion de los temas identificados; (3) la revision por pares lograda gracias a la
naturaleza colaborativa de la recoleccidn y el analisis de los datos que permiti6 que la interpretacion de
los mismos fuera objeto de debate dentro del grupo de investigacién; y (4) una descripciéon densa
y extensa en la que se describe la investigacion en detalle. La utilizacién de estas estrategias logra
satisfacer los criterios establecidos por Lincoln y Guba (1985) para la integridad de un estudio en lo
que se refiere a la credibilidad, transferibilidad, confianza y confirmabilidad.

Resultados

El objetivo de nuestra investigacion fue el estudio de las experiencias transnacionales de un grupo de
estudiantes bajo el prisma de la equidad educativa. El analisis iterativo de los datos provenientes de las
entrevistas a estudiantes y docentes permitié identificar una serie de temas que, vistos en su conjunto,
nos permitié analizar los elementos que contribuyen a la presencia o ausencia de equidad en la
educacién de los estudiantes transnacionales. Los temas identificados y que seran descritos
a continuacién fueron los siguientes: Adaptacién social, adaptaciéon académica, acceso a una
ensefianza de calidad y acceso a una educacion especifica para estudiantes transnacionales. Pasamos
a describir cada uno de ellos, utilizando para ello vifietas con muestras representativas de los temas.
Resaltamos, asimismo, que las secciones que a continuacién se presentan resumen los datos recogidos
en el estudio pero no intentan describir o relatar la totalidad de los mismos.

Adaptacién social

Las entrevistas revelaron que la vida de los estudiantes transnacionales se ve afectada por los
movimientos migratorios de las familias, no solo en el aspecto académico si no también en el social.
La escuela y la familia son los grandes espacios para la adaptacion social de los estudiantes. Lo que
ocurre en ellas determina en gran parte el futuro de las nifias, nifios y adolescentes mexicanos que
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vivieron y estudiaron en Estados Unidos y que regresan a México. En estos casos, las escuelas son el
principal agente de socializacion y de conformacién de una identidad compleja y transnacional. Una
de las estudiantes de Jalisco se expresé de la siguiente manera:

Quise conocer alld y tuve problemas aqui con una maestra. Todavia estd en esta escuela, pero en la mafana. Es
que yo apenas sabia contar hasta el 10 y pues otras nifias sabian mas, tuve mucho bullying por mis compaiieros,
porque estaba gordita y no podia pronunciar la r y la fi y otras palabras, me tiraban mi lonche y lo pisaban
(Susana).

Susana, estudiante nacida en Los Angeles, se trasladé con su familia a México a los siete afios. Tras un
regreso a Estados Unidos para vivir con su abuela, el ltimo traslado, de regreso a México, tuvo lugar
alos 11 afios, un afio y medio antes de la entrevista. La vifieta reproducida arriba se refiere al traslado
a México a los siete afios, momento en que sus padres llegaron a la conclusion de que su hija estaba
sufriendo problemas de adaptacién social. Para Susana, esta situacién cambié cuando regreso6 a los
Estados Unidos:

En la escuela [en Estados Unidos] me senti muy bien porque me apoyaron mucho mds los maestros. Los
compaiieros si me respetaban, cualquier cosa les decia a los maestros, no me discriminaban (Susana).

En importante resefiar que esta adaptacion a los Estados Unidos fue influida no solo por el trato
acogedor que recibid en este pais, sino también por el apoyo continuado de su madre:

Senti el apoyo de mi mamd, aunque estaba separada, me hablaba por teléfono y me daba animos motivindome
para ir a la escuela (Susana).

Esta entrevista muestra los sentimientos encontrados a los que hacen frente los estudiantes transna-
cionales, desde el dolor por la separacién familiar hasta la esperanza por las oportunidades que
aparecen. Caracteristica principal de esta situacion es el estrés emocional que la familia entera o uno
de los miembros puede sufrir, ya que el hecho de que la familia se constituya en dos o mas paises puede
llegar a generar una forma permanente de dolor por la escisién y la ruptura de vinculos emocionales.

Otra estudiante, Laura, también expresé dificultades relacionadas con su adaptacion social. Laura
nacié en los Estados Unidos pero a los tres aiios de edad su madre se trasladé a México, donde residia
el padre. Alli curso kindergarten y el primer curso de primaria, antes de regresar a los Estados Unidos.
Hablando sobre sus sentimientos durante esos afios en México, Laura afirmé que “no me gustaba
como las personas de alld [México] eran con nosotros porque nos trataban como diferente.” Estos
sentimientos de aislamiento son comunes entre los estudiantes transnacionales.

Por lo tanto, las nifias, niflos y adolescentes migrantes experimentan una crisis que implica el
fenémeno de ruptura-separacién-soledad, triada vivida necesariamente como un periodo de
transicion, pero, al mismo tiempo, como oportunidad de crecimiento.

Adaptacion académica

Los estudiantes participantes en esta investigacion dieron una gran importancia a la adaptacion
académica que viven al llegar a sus nuevas escuelas. Los datos analizados revelaron las percepciones
de los estudiantes en cuanto a sus necesidades escolares como elementos que generan condiciones de
equidad educativa. De esta forma expresaron que las situaciones que viven dentro de esta adaptacion
influyen de manera positiva o negativa en su educacion:

El de matematicas a veces me ayuda mucho en las respuestas, a veces a contestarlas, y la de inglés también, ella es
la que me ayuda mds, hablando mis inglés (Claudia).

Claudia, estudiante de 13 afios nacida en los Estados Unidos y que cursé estudios en ese pais hasta dos
meses antes de la entrevista, cuando su familia traslad6 su residencia al estado de Jalisco, expresa su
satisfaccidn con el apoyo recibido en la clase de matematicas y con el hecho de que su maestra le hable
en inglés en clase. Ambos maestros, de esta forma, facilitan la adaptacion académica de Claudia, uno
proporcionando técnicas de andamiaje o scaffolding y la otra utilizando el idioma dominante de la
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estudiante. Esto no nos permite afirmar categéricamente que Claudia habia experimentado una total
adaptacioén académica (desconocemos su situacién en las otras clases) pero al menos podemos
identificar como elementos positivos las estrategias utilizadas por los docentes de matematicas
e inglés. Sin duda, la adaptacion de los métodos didacticos por parte de estos dos maestros es un
punto de partida positivo e importante, ya que la familia de Claudia habia indicado a los maestros su
intencion de permanecer en México de forma permanente. En otros casos, sin embargo, las entrevistas
revelaron una perspectiva mas desfavorable. Este fue el caso de Carlos, cuando expreso lo siguiente:

Y aqui [en México] no dan muchas clases para aprender diferentes idiomas y cuesta mds y aqui no hay ayuda
(Carlos).

Carlos, estudiante que curs6 la primera parte de sus estudios en Estados Unidos pero que se
encontraba en el momento de las entrevistas residiendo en México, expresa su frustracion por la
falta de apoyo lingtiistico y académico que recibe en su escuela mexicana. En este caso, el estudiante
compara ambos sistemas (estadounidense y mexicano) y concluye que en este ltimo “cuesta mas”
y “no hay ayuda.”

En ambos casos, se puede observar la importancia que los alumnos otorgan a la adaptacién
académica. Los dos comparan sus experiencias escolares presentes (en México) con las pasadas (en
los Estados Unidos) y son conscientes de los factores que estin contribuyendo a su adaptacién
académica en el nuevo pais (México). Esta categoria pone de manifiesto la importancia de que las
escuelas establezcan dispositivos de apoyo para los estudiantes de manera clara, transparente
y sistemdtica. Sin embargo, el requisito previo para la puesta en practica de estos mecanismos de
apoyo es la necesidad de proporcionar a los docentes una capacitaciéon profesional que de manera
expresa se enfoque en las necesidades de los estudiantes transnacionales, facilitando su adaptacién
escolar.

Acceso a una ensenanza de calidad

Otro aspecto importante manifestado por los participantes se refiere a los elementos que los alumnos
requieren para poder adaptarse al nuevo ambiente académico y social que viven después del traslado al
nuevo pais. Esta categoria considera la calidad como parte de los saberes que los docentes deben contar
para poder apoyar y entender las necesidades de estos jovenes y tiene intima relacién con aquellos
procesos que las escuelas deben integrar para su pronta adaptacién. También considera cémo el
sistema educativo en general contempla o no la llegada de alumnos en estas condiciones. Uno de los
docentes de Jalisco indico:

Por la ignorancia los estamos afectando cuando pudiéramos apoyarlos, o sea, hay casos como el del afio pasado
que eran asi siper evidentes, tiene la dificultad total y estos otros chavitos detectas el tonito y cosas asi pero
realmente no vas mas a fondo a apoyarlos mds y probablemente necesitan este apoyo y no se los damos
(Francisco).

Esta vifieta muestra, por un lado, la frustracién del docente por la falta de instrumentos pedagdgicos
para apoyar a los estudiantes transnacionales y, por otro, la constataciéon de que los estudiantes
transnacionales necesitan apoyo tanto de tipo académico como, posiblemente, social. En el caso de
esta vifleta, Francisco habla de dos tipos de estudiantes transnacionales. Uno estd conformado por
aquellos estudiantes con evidentes problemas de adaptacion académica y, quizas, social. En el otro
incluye a estudiantes transnacionales a los que se les detecta un “tonito” o acento, que estin mds
adaptados académica y socialmente y a los que no se les proporciona todo el apoyo que necesitan. En
este ultimo sentido, otra docente afirma que la falta de apoyo los afecta en el aprovechamiento escolar,
ya que:
[...] en algunos alumnos, particularmente en areas de historia, sociales, este tipo de asignaturas es nulo en lo que

se pudiera considerar mds a la par de Estados Unidos, [...] bueno yo en mi 4rea de espaol he notado bastantes
deficiencias (Mayte).
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En este caso, la docente muestra su frustracion por la falta de adecuacion académica de los estudiantes
transnacionales, principalmente en el area de estudios sociales, al mismo tiempo que constata la
dificultad de alinear los contenidos curriculares de ambos paises por la naturaleza particular de las
materias. Esto se hace extensivo a la ensefianza de la lengua espaiiola.

Esta categoria nace a partir de que los docentes consideran como un elemento esencial de la
equidad educativa el hecho de que los alumnos puedan acceder a una ensefianza de calidad. Desde su
oOptica, existen condiciones que limitan dicho acceso. Estas condiciones incluyen, tal como se aprecia
en las vifietas seleccionadas para esta categoria, la falta de conocimientos pedagoégicos de los docentes
en lo relativo a la ensefianza de estudiantes transnacionales y los desafios inherentes a la transicion del
curriculo estadounidense al mexicano.

Acceso a una educacion especifica para estudiantes transnacionales

Las necesidades educativas de los estudiantes transnacionales son cada vez mds diversas
y desafortunadamente esta diversidad estd asociada fuertemente a desigualdades educativas.
Podemos puntualizar que una necesidad que se requiere abordar cuando estos estudiantes se integran
a las escuelas en México es la dimension pedagoégica. No obstante, se puede observar que la dimension
lingiiistica puede estar a su favor, es decir, dominar ambos idiomas es percibido por los docentes como
una potencialidad, como refieren:

[...] todos hablaban de una personita que estaba muy cohibida, ese nifio no hace nada, y entonces dije, a ver
espérenme, esa nifia, era una nifa, tenfa un potencial, bueno, porque es totalmente bilingiie, lo que pasa es que no
entendia nada, y ahi fue donde ya en el Consejo Técnico Escolar nos dimos cuenta que hace falta tomar en cuenta
ese tipo de situaciones (Mayte).

En este caso, la maestra Mayte hace referencia a una estudiante que, a pesar de ser bilingiie, tenia
dificultades para entender los contenidos de las materias por la dificultad intrinseca de las mismas. No
queda claro si esta dificultad esta causada por las diferencias en el curriculo entre México y los Estados
Unidos o los diferentes enfoques pedagdgicos entre los dos paises, pero si es evidente la consideracion
del bilingiiismo como un activo.

Sin embargo, vale la pena referir que a pesar de que los estudiantes ingresan con estas capacidades
lingiiisticas existen brechas en lo que se refiere a la practica pedagdgica, pues no son consideradas las
diferencias nacionales, geopoliticas y culturales. Los docentes en México desconocen si existen
adecuaciones que se puedan realizar a los programas cuando integran a los estudiantes transnacio-
nales. Docentes entrevistados refieren:

Pueda que los haya, pero no los conocemos, creo que asi es el problema ya que no estamos familiarizados con eso,
con ese programa (Francisco).

Resulta importante transformar la prictica docente a una pedagogia basada en las fortalezas que los
estudiantes traen a la escuela. El cambio desde perspectivas basadas en los déficits de los estudiantes
hacia perspectivas basadas en sus ventajas o valores aportaria a consolidar una equidad educativa con
grado de justicia social e imparcialidad.

A este respecto, y como punto de partida para el acceso a programas escolares basados en una
pedagogia cultural y lingiiisticamente relevante, tanto los maestros de Jalisco como los de Texas
expresaron la necesidad de recibir mas oportunidades de capacitacion profesional. A la pregunta sobre
la manera en que los centros escolares podrian servir mejor las necesidades educativas de los
estudiantes transnacionales, uno de los maestros de Jalisco expreso lo siguiente:

[Recibir] cursos para saber como adaptarlos de la mejor manera tanto en lo académico como en lo social
(Francisco).
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Tras esta preocupacion inicial, los docentes también expresaron de forma inequivoca sus dudas sobre
el acceso de los estudiantes transnacionales a programas de educacién especial dentro de sus escuelas.
Asi, uno de ellos indicd lo siguiente:

We get them in high school, they haven’t been identified as Special Education or having a 504 plan, and that’s
been kind of a headache for us to try and sort it out (Braulio).

Los recibimos en la preparatoria, no han sido identificados para un programa de educacion especial y tampoco
tienen un plan 504 y todo esto nos complica mucho las cosas (Braulio).

En este caso, Braulio parece indicar una preocupacion por la existencia de instrumentos cultural
y lingiiisticamente relevantes que puedan proporcionar un diagndstico apropiado para estudiantes con
discapacidades de aprendizaje. Sin esta capacidad de diagnéstico el resultado puede ser una
sobrerrepresentacion o infrarrepresentacion de los estudiantes transnacionales en programas de
educacién especial, preocupacion esta existente en la literatura académica (ver, por ejemplo, Artiles,
Klingner, and Tate (2006)).

Otros maestros, sin embargo, expresaron una perspectiva mds optimista en cuanto al acceso a los
sistemas escolares de apoyo. Este fue el caso de la siguiente maestra:

[Students have access to the] language center, emotional support, we even, if they are going through something,
we get them to the intervention specialist (Camelia).

[Los estudiantes tienen acceso] al centro de lenguaje, apoyo emocional, incluso, si tienen problemas, les
proporcionamos un especialista en intervenciones (Camelia).

Por lo tanto, es evidente que existen claros y sombras en las percepciones de los docentes en cuanto el
acceso de los estudiantes a programas escolares concretos. Si bien por un lado estos docentes
expresaron su esperanza de que el bilingtiismo de los estudiante transnacionales les proporcionara
una ventaja académica, por otro expresaron dudas en cuanto a la capacidad de los centros escolares
para ajustarse a sus caracteristicas culturales y sociales.

Discusion y conclusiones

El propdsito de nuestras investigacion era el del profundizar en la problematica de los estudiantes
transnacionales desde el punto de vista de la presencia o ausencia de equidad en los servicios
educativos proporcionados por los centros escolares. En los tiempos actuales, donde los movimientos
humanos a través de la frontera son cada vez mas frecuentes, consideramos que es de vital importancia
que los sistemas educativos se adapten a las necesidades y caracteristicas de los estudiantes
transnacionales.

En esta investigacion ha resultado evidente que los docentes son conscientes de los retos
y oportunidades que la presencia de estudiantes transnacionales presenta para los centros educativos,
tanto de México como de los Estados Unidos. En este sentido, una educacion que responda a las
necesidades e intereses de los alumnos transnacionales debe ser disefiada para evitar el retraso escolar
y fomentar el potencial personal y académico de los estudiantes transnacionales. Gran parte de este
potencial, conviene recordarlo, es consecuencia directa de las experiencias vividas por los estudiantes
(Montoya Arce et al., 2011). Estas experiencias son las que les permiten contar con un repertorio
lingiiistico y cultural que puede y debe convertirse en un activo no solo para ellos sino también para el
resto de estudiantes.

Las escuelas son los grandes espacios de contacto sociocultural. Lo que ocurre en ellas determina en
gran parte el futuro de las nifias, nifios y adolescentes mexicanos que vivieron y estudiaron en Estados
Unidos y que regresan a México. En estos casos, las escuelas son el principal agente de socializaciéon
y de conformacion de una identidad. En este sentido, nuestra investigacion viene a apoyar perspectivas
que vinculan la equidad en la educacién de los estudiantes transnacionales con los derechos humanos
de los nifios (Guzman Elizondo, 2019).
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Existe un numero significativo de alumnos transnacionales en las escuelas mexicanas
y estadounidenses (Borjian et al., 2016). Forman parte de una poblacién heterogénea que va en
aumento y que posiblemente en el futuro sera binacional. Sin embargo, en las escuelas de México
y los Estados Unidos, en muchos casos, se carece de estrategias para atender e integrar a los alumnos
con experiencia transnacional. En el sistema educativo mexicano han sido insuficientes las acciones
destinadas para la atencion de este tipo de alumnos. Se necesita una mayor conciencia y capacitacién
sobre alumnos transnacionales y de esta forma evitar las inequidades resultantes de las barreras de
acceso a programas educativos de calidad y el desigual reparto de oportunidades para disfrutar de
condiciones de aprendizaje apropiadas (Sandoval Hernandez, 2007). En el contexto estadounidense la
situacion se ha caracterizado por una interpretacion deficitaria de los estudiantes de origen mexicano,
lo cual histéricamente se ha traducido en una situaciéon de marginalizacion, a pesar de que desde
ambitos académicos se ha venido promulgando en las dltimas décadas en favor de perspectivas
positivas que tengan en cuenta las fortalezas de estos estudiantes (Kasun, 2015). Sin embargo, las
politicas inmigratorias y educativas imperantes contindan presentando numerosos obstaculos a los
estudiantes transnacionales en Estados Unidos hasta el punto de crear sentimientos de inadaptacién
entre estos estudiantes (Cortez Romadn & Hamann, 2014). Autores como Valenzuela (2005) han
descrito este fendémeno como uno de “de-Mexicanization or substracting student’ culture and lan-
guage” (p. 336), lo cual tiene el efecto de erosionar el capital social de los estudiantes. Estos modelos
y practicas dejan de lado las experiencias de los estudiantes, experiencias que en muchos casos les dan
la oportunidad de construir, navegar y vivir en un abanico amplio de geografias y emociones que les
permiten interpretar sus relaciones sociales, lugares y acontecimientos en ambos lados de la frontera
(O’Connor, 2018).

La presente investigacion ha revelado que, para poder hablar de una educacién con equidad para los
nifios y jévenes que son participes del fendmeno de la migracién y movilidad constante entre ambos
paises, a los cuales se ha conceptualizado en este trabajo como estudiantes transnacionales, es indis-
pensable entender las diversas facetas que se viven en esta situacion, tanto como en México como en
Estados Unidos. Las acciones que se requieren tienen que ver no solo con atender a los estudiantes,
sino también con proporcionar herramientas muy especificas a los docentes y crear sistemas dentro del
sistema educativo que permitan dar respuesta a los desafios presentados por un tipo muy concreto de
estudiantes y aprovechar su presencia en el aula para enriquecer las oportunidades educativas de todos
los estudiantes. Por un lado, es esencial dotar a las escuelas, entre otras cosas, de un cierto grado de
autonomia para que puedan tomar decisiones particulares sobre las posibles adecuaciones que habrian
de hacerse para dar respuesta y solucion a esta problemdtica. Por otro, los docentes en ambos lados de
la frontera exigen que se tenga un programa de capacitacion especifico para la atencién a estos
estudiantes, pues en muchos de los casos el primer obstaculo se debe al desconocimiento del lenguaje,
es decir, cuando lo nifos llegan a Estados Unidos no hablan inglés, o cuando llegan a México no
hablan espafol. Asimismo, incluso cuando se produce un alineamiento entre las capacidades
lingiiisticas de docentes y estudiantes transnacionales existe la posibilidad de que la diferencia de
metodologias de enseflanza les represente una fuerte barrera de aprendizaje. En el caso de México, solo
a través de una educacion basada en los ideales de acceso y equidad se puede conseguir el doble
proposito de incorporar el inglés en el sistema educativo y reconocer la variedad etnolingiiistica del
pais (Sayer, 2015).

Los docentes consideran que esta barrera pudiera ser perfectamente salvada si las escuelas tuvieran,
en la practica educativa, la facilidad para ejercer de manera auténoma las adecuaciones necesarias a los
planes y programas establecidos para dar una mejor atencién a los estudiantes en estas condiciones.
Reconocen también que no existe un mecanismo de detecciéon oportuna de estos alumnos, situacion
que les genera mayores complicaciones, pues al no contar con ello, les genera retrasos considerables en
los diagndsticos grupales, adecuaciones curriculares y la toma de acciones efectivas para brindar apoyo
a los estudiantes. Se debe entender la necesidad de contar con una pedagogia multicultural que prevea
estas condiciones, asi como un mapeo de aquellos municipios, condados o ciudades que son mas
proclives a recibir alumnos en estas condiciones.
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Los maestros entrevistados coincidieron, asimismo, en sefialar que los docentes deben contar con
una capacitacién mas alla de lo académico, enfocada en la sensibilizaciéon de su papel como agente
integrador de los nifios y jovenes para su pronta adaptacion social dentro de las instituciones
educativas, pues también confieren a este hecho otra de las barreras de aprendizaje a las que se
enfrentan los estudiantes. En este sentido, las escuelas deberian contar con dispositivos especificos y/o
protocolos que ayuden a la atencidén de estas condiciones. También es necesario que las escuelas
entiendan, por un lado, la existencia de estos estudiantes y sus requerimientos especiales, especificos
y particulares; por el otro, que brinden el apoyo necesario a los docentes que deben prestar el servicio
educativo a los alumnos en esta situacioén, es decir, que la escuela se preocupe por brindar las
herramientas necesarias para el correcto desarrollo de la profesién docente dentro de estas
particularidades.

Esta investigacion se enfoc tanto en los docentes que atienden a los estudiantes transnacionales
como en estos mismos estudiantes. Las temdticas presentes en ambos grupos tienen evidentes puntos
de conexién. Por ejemplo, ambos sefalaron la importancia de prestar atencién al proceso de
adaptacion social dentro del dmbito escolar. Asimismo, tanto docentes como estudiantes senalaron
la problematica de comunicacién que existe. Los maestros, en la gran mayoria de los casos, no conocen
el idioma inglés, lo cual produce problemas de comunicacién que pueden tener repercusiones
académicas y sociales.

La falta de capacitacion profesional de los docentes, principalmente en el drea lingiiistica, no
permite en todos los casos que los estudiantes reciban una educacion culturalmente relevante. En
México los estudiantes transnacionales no encuentran una enseflanza de lengua extranjera lo sufi-
cientemente apropiada y significativa. En los Estados Unidos no siempre existen elementos de apoyo
bilingiies que permitan a los estudiantes un mayor aprovechamiento educativo o una transicién entre
las metodologias de ensefianza en un ambiente mds amigable.

Los estudiantes transnacionales sufren una dificil y particular adaptacién social, que en gran
medida pasa por la falta de elementos de apoyo en las mismas instituciones educativas. Sin embargo,
los alumnos, tanto en México como en los Estados Unidos, refirieron que en este ultimo pais las
escuelas les brindan apoyos psicoldgicos para poder superar esta condicion. A pesar de todo, las crisis
de separacién que enfrentan suelen ser bastante complejas, mas cuando, por lo general, se encuentran
solo con sus familiares y sin amigos en los que puedan contar. En el caso de México, esta condicion es
inexistente para los estudiantes, pues no cuentan con ninguin tipo de apoyo extracurricular
o psicosocial que les pueda ayudar a hacer frente a los complejos procesos de ruptura, separaciéon
y soledad.

El proceso de adaptacion a los nuevos entornos escolares que enfrentan los estudiantes transna-
cionales es en si mismo una barrera de aprendizaje que les impide acceder a una educacion de calidad
en sus centros escolares. La adaptacién no es solo en el ambito escolar, llega también a trastocar el
ambito social, pues, como se dijo con anterioridad, los estudiantes se encuentran en condiciones de
vulnerabilidad, por lo que las instituciones educativas deben de empezar a adoptar procesos integra-
dores para estos alumnos, mas atin, cuando se sabe que las escuelas se constituyen no solo como el
espacio donde los jovenes reciben la educaciéon formal, sino como un agente socializador que tiene
implicaciones mas alla de lo académico.

Asi, la adaptacién de estos alumnos tiene consecuencias tanto académicas como sociales, que
caminan por rutas paralelas. Las escuelas puede llegar a influir en ambas y, por lo tanto, es importante
que estén preparadas para brindar a los jovenes los apoyos y herramientas necesarios para que la
adaptacion pueda darse de manera plena. Como se documentd, estos apoyos se dan de manera aislada
y estan sujetos a la buena voluntad de los docentes. Si no se pone en practica esta adaptacion, entonces
el alumno no sélo esta excluido, sino que también es vulnerable a presentar graves deficiencias en su
aprovechamiento académico. Por este motivo, las escuelas deben contar con dispositivos de apoyo
establecidos de manera formal y permanente, circunstancia trascendental para poder contar con una
equidad educativa. Ahora bien, estos mecanismos de apoyo deben ante todo respetar y potenciar las
caracteristicas culturales y lingiiisticas de los estudiantes, en el sentido expresado por Vélez-Ibafiez
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(20182020) cuando afirma que “one way to capitalize on the cultural and linguistic capacities of
transborder populations is to integrate dual-language education and a funds of knowledge approach”
(p- 20). Solo de esta forma se puede afrontar el problema de la tensiéon entre los estudiantes
transnacionales y los diversos estamentos educativos, una tensiéon que es mas palpable en el caso de
los docentes, lo cuales en las entrevistas realizadas en este estudio expresaron su desconcierto ante la
falta de apoyo por parte de las autoridades educativas.

Implicaciones

Los datos resultantes de esta investigacion, por lo tanto, vienen a confirmar y extender las
propuestas realizadas por Nieto (2000) enfocadas a establecer sistemas de apoyo fuertes y estables
con los que avanzar en el concepto de justicia social en los centros escolares. También reafirman la
clasificaciéon de la equidad educativa realizada por Jensen et al. (2017) basada en pardmetros de
cantidad, calidad e importancia, asi como la llamada de estos autores para implementar politicas
educativas basadas en intervenciones concretas que resulten en mejoras para los estudiantes
transnacionales.

A continuacién, se plantean algunos retos del sistema educativo para atender a las necesidades de
los alumnos transnacionales:

(1) Proponer politicas educativas binacionales que permitan acuerdos entre México y los
Estados Unidos para mejorar la atencién a nifias, nifios y adolescentes migrantes mediante
programas que involucren a instituciones y organismos publicos y privados. Las perspectivas
de los alumnos migrantes estdn determinadas, principalmente, por la forma en que se
integran al sistema educativo, pero esta integraciéon no ha sido histéricamente suficiente ni
adecuada.

(2) La experiencia en esta investigacion indica que las escuelas y los sistemas educativos pueden
mejorar su bajo rendimiento a través de propuestas interculturales y con respeto a la diversidad
que los alumnos migrantes transnacionales y los que no hayan tenido esta experiencia puedan
aprender juntos y convivir.

(3) La educacién para migrantes transnacionales puede ser un eje transversal del curriculum
en todos los niveles educativos en que se promueva la atencién a la equidad. Sobre todo, se
requiere estudiar este fendmeno para su comprension y tratamiento pedagdgico en la
formacidn inicial, capacitacion y habilitacién de los maestros mexicanos y estadounidenses.

(4) La participacion de alumnos transnacionales en escuelas mexicanas debe ser concebida
institucionalmente como una fortaleza y no como un problema. Una primera accién, en
este sentido, es asegurarse de que los centros educativos cuenten con los recursos necesarios
y que los docentes tengan la capacitacion profesional adecuada para cumplir con las nece-
sidades académicas y socio-emocionales de los alumnos. Asimismo, se deben disefiar
curriculos de transicién para los alumnos que llegan por primera vez a una escuela mexicana
de forma que se garantice el acceso a una ensefianza de calidad, el acceso a una ensefianza
culturalmente relevante y el acceso a programas académicos que apoyen las necesidades de
los estudiantes.

(5) Los alumnos transnacionales, en muchos casos, especialmente aquellos que por nacimiento son
estadounidenses, tendran un futuro transnacional. Es necesario adecuar los propdsitos, con-
tenidos, enfoques, materiales de apoyo y evaluaciones a esta realidad para encontrar de qué
manera las escuelas mexicanas pueden ser utiles para su futuro.

Es a través de la puesta en practica de estas iniciativas que se podra avanzar en el concepto de equidad
en el sistema educativo, contribuyendo al desarrollo de los estudiantes y aumentando sus libertades
fundamentales (Formichella, 2011). Nuestros estudiantes transnacionales presentes y futuros no
merecen menos.
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APENDICE A

Demographics

sQué edad tienes?

Por favor, describe a tu familia (nimero de hermanos, etc.)

sA qué edad te trasladaste a los Estados Unidos?

;Contabas con algun tipo de apoyo familiar a tu llegada a los Estados Unidos?

;Cudntas veces te has trasladado de México a los Estados Unidos o de Estados Unidos a México?

;Cudl fue el motivo del primer traslado a Estados Unidos? ;Y de los traslados posteriores?

sEn qué curso estabas en México cuanto te trasladaste por primera vez a los Estados Unidos?

sCudl era tu nivel de inglés en tu primera llegada a Estados Unidos?

;Cuanto tiempo paso entre tu llegada a los Estados Unidos y el momento en que comenzaste a ir al colegio?
sEn qué curso te inscribieron en la escuela de Estados Unidos (primero, segundo, etc.)?

Academic Support

sQué me puedes contar acerca de los desafios que se te han presentado en la escuela?

sQué tipo de apoyo has recibido en la escuela que te ha ayudado a tener mejores logros académicos?

sQué me puedes decir acerca de cémo los docentes de la escuela te han apoyado para que te ajustes al sistema de
educacion de este pais?

sComo se te has sentido en tu propio ajuste al sistema académico en este pais?

sQué crees que haga falta en las escuelas para ayudar a muchachos o muchachas en tu situacién para que tengan mejores
logros académicos?

Linguistic Support

Cuando te inscribieron en la escuela en los Estados Unidos, ;te hicieron alguna prueba de inglés? ;Qué recuerdas de esa
prueba?

sQué tipo de apoyo recibiste en la escuela de los Estados Unidos para aprender inglés?

sRecuerdas si los maestros te ayudaban en clase con el inglés (lecciones, tareas, pruebas)?

sTe permitian algin tipo de adaptaciones, por ejemplo usar un diccionario o que alguien te tradujera del inglés al
espaiiol?

;Te permitian hablar espafiol? ;Los maestros te hablaban en espaiol? ;En qué momentos del dia escolar hablabas en
espaiiol?

Socio-Emotional Support

;Coémo te sentiste al mudarte de un pais a otro?

;Crees que tuviste el apoyo emocional al mudarte de un pais a otro?

;Como te han apoyado tus padres en esta transicién?

sCoémo te han apoyado los maestros para sentirte mejor emocionalmente en la escuela?
;Y en tu comunidad, alguien mas te ha ayudado a acoplarte a tu nuevo ambiente?

Identity

;Como te identificas en cuanto a nacionalidad y cultura?

;Donde te sientes mas en casa? Por favor, explicalo.

;Qué elementos de la cultura mexicana te parecen mas cercanos a ti? ;Y de la cultura americana?
;Te sientes mas comodo hablando espaiiol o inglés? ;Por qué?

sAlguna vez te sientes incomprendido por motivos culturales?

Si pudieras elegir, ;donde te gustaria vivir? ;Por qué?
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